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Metody nauczania i �rodki dydaktyczne

stosowane przez nauczycieli podstaw przedsiêbiorczo�ci

� wyniki badañ

Reforma strukturalna i programowa polskiego systemu edukacji na prze³omie XX i XXI w.

wprowadzi³a do wszystkich typów szkó³ ponadgimnazjalnych nowy przedmiot � podstawy przed-

siêbiorczo�ci. Jego cele nadrzêdne to wyposa¿enie uczniów w wiedzê i umiejêtno�ci z zakresu

podstaw ekonomii i funkcjonowania ró¿nego typu instytucji zwi¹zanych z gospodark¹ rynkow¹

oraz kszta³towanie szeroko rozumianej postawy przedsiêbiorczo�ci, w tym otwarto�ci i kreatyw-

no�ci w realizowaniu w³asnej kariery zawodowej.

Funkcjonowanie w polskiej szkole od 2003 r. nowego przedmiotu daje wiêc okazjê do reflek-

sji nad jego dydaktyczn¹ realizacj¹, któr¹ wyznaczaj¹ cele i zadania oraz osi¹gniêcia zapisane

w podstawie programowej (Podstawa programowa�, 2002) i przyjête w autorskich progra-

mach nauczania (np. Makie³a, Rachwa³ 2004). Podjêto zatem badania diagnostyczne, których

celem by³o:

� ustalenie rodzaju i czêstotliwo�ci stosowania metod aktywizuj¹cych stosowanych w naucza-

niu-uczeniu siê podstaw przedsiêbiorczo�ci,

� poznanie opinii nauczycieli o stopniu wyposa¿enia szkó³ w �rodki dydaktyczne niezbêdne do

realizacji zadañ zwi¹zanych z nauczanym przedmiotem,

� ustalenie rodzajów �rodków dydaktycznych najczê�ciej wykorzystywanych na lekcjach pod-

staw przedsiêbiorczo�ci.

W badaniach pos³u¿ono siê ankiet¹, która zawiera³a 20 pytañ (15 zamkniêtych i 5 otwartych).

Badania przeprowadzono w�ród 215 nauczycieli podstaw przedsiêbiorczo�ci wszystkich typów

szkó³ ponadgimnazjalnych, na terenie o�miu województw: lubelskiego, ³ódzkiego, ma³opolskie-

go, podkarpackiego, podlaskiego, �l¹skiego, wielkopolskiego i zachodniopomorskiego (tab. 1).

W celu zapewnienia wiarygodno�ci uzyskanych wyników odrzucono 20 ankiet niekompletnych.

W ankietowanej grupie blisko 1/3 (29,2%) stanowili nauczyciele z ponad 20-letnim sta¿em

pracy, a co pi¹ty nauczyciel tego przedmiotu pracowa³ w zawodzie nie d³u¿ej ni¿ piêæ lat (21,2%

badanych). Nauczyciele w wiêkszo�ci ukoñczyli studia wy¿sze w trybie stacjonarnym (dzien-

nym) � 84,2% osób, w tym 41,5% � kierunki ekonomiczne. Spo�ród absolwentów kierunków

nieekonomicznych du¿¹ grupê stanowili geografowie, którzy dostrzegli szansê zwi¹zan¹ z mo¿-

liwo�ci¹ nauczania drugiego przedmiotu, bardzo bliskiego pod wzglêdem tre�ci geografii spo-

³eczno-ekonomicznej (Piróg 2004, Rachwa³ 2004). Ponadto 47,6% ankietowanych nauczycieli
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ukoñczy³o studia podyplomowe z podstaw przedsiêbiorczo�ci, co jest niezbêdne w przypadku

absolwentów kierunków nieekonomicznych i zalecane w przypadku absolwentów kierunków

ekonomicznych.

Tab. 1. Ankietowani nauczyciele podstaw przedsiêbiorczo�ci wed³ug typów szkó³ i wielko�ci o�rodków

Licea

ogólnokszta³c¹ce

(LO) 61 28,0 20 17 15 9

Licea profilowane

(LP) 11 5,2 3 5 3 0

Technika

(T) 28 13,0 5 6 15 2

Zasadnicze szko³y

zawodowe

(ZSZ) 5 2,3 2 2 1

Zespo³y szkó³:

� LO i LP 19 8,8 9 8 2 0

� LO, LP, T 31 14,5 9 9 12 1

� LP, T, ZSZ 40 17,0 15 15 7 3

Razem 195 100,0 63 62 55 15

poni¿ej

20 tys.

mieszk.

Typ szko³y Liczba nauczycieli Liczba szkó³ w o�rodkach

ogó³em % powy¿ej

100 tys.

mieszk.

50�100 tys.

mieszk.

20�50 tys.

mieszk.

�ród³o: opracowanie autorów na podstawie badañ ankietowych.

Zapisane w Podstawie programowej� (2002) zadania, cele, tre�ci i osi¹gniêcia wymagaj¹ od

nauczyciela podstaw przedsiêbiorczo�ci stosowania nowatorskich rozwi¹zañ metodycznych

i wykorzystywania na lekcjach ró¿nych �rodków dydaktycznych. Wyniki badañ ankietowych

dowodz¹, ¿e nauczyciele s¹ przekonani o potrzebie stosowania metod aktywizuj¹cych. Metody

aktywizuj¹ce stosuje czêsto 44,1%, a bardzo czêsto �12,8% badanych.

Analizuj¹c przestrzenne zró¿nicowanie zjawiska, nale¿y wskazaæ, ¿e metody aktywizuj¹ce

stosuj¹ bardzo czêsto i czêsto nauczyciele podstaw przedsiêbiorczo�ci z województw: ³ódzkie-

go, �l¹skiego, podlaskiego i zachodniopomorskiego. Stosunkowo du¿a grupa badanych wyko-

rzystuje metody aktywizuj¹ce rzadko � 23,1% lub tylko czasami � 10,0% badanych (tab. 2).

W�ród przyczyn tego stanu nauczyciele najczê�ciej podawali ma³¹ liczbê godzin w ramowym

planie nauczania przeznaczon¹ na realizacjê podstaw przedsiêbiorczo�ci. Nale¿y siê zgodziæ

z opini¹ nauczycieli, ¿e metody aktywizuj¹ce wymagaj¹ wiêkszego nak³adu pracy (i nauczyciela,

i ucznia) i s¹ czêsto czasoch³onne. Jednak przyczyn niezbyt czêstego stosowania metod aktywi-

zuj¹cych na lekcjach z podstaw przedsiêbiorczo�ci nale¿y tak¿e upatrywaæ w przygotowaniu

dydaktycznym badanych nauczycieli (Tracz, Rachwa³ 2007). Wiêcej ni¿ po³owa ankietowanych

nie podjê³a ¿adnych form dokszta³cenia.
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Tab. 2. Czêstotliwo�æ stosowania metod aktywizuj¹cych przez nauczycieli podstaw przedsiêbiorczo�ci

Bardzo czêsto 25 12,8

Czêsto 86 44,1

Czasami 39 20,0

Rzadko 44 23,1

Nigdy 0 0,0

Razem 195 100,0

Czêstotliwo�æ stosowania metod aktywizuj¹cych Deklaracje

liczba w %

�ród³o: opracowanie autorów na podstawie badañ ankietowych.

Za metody, które najlepiej s³u¿¹ realizacji celów i zadañ zwi¹zanych z przedmiotem podstawy

przedsiêbiorczo�ci, nauczyciele najczê�ciej uwa¿aj¹: gry dydaktyczne, metodê projektów i dys-

kusjê. W�ród grupy gier dydaktycznych wymieniano czêsto: burzê mózgów (50 wskazañ), gry

symulacyjne (20 wskazañ), gry inscenizacyjne (14 wskazañ), analizê SWOT (10 wskazañ) i meta-

plan (8 wskazañ). Du¿¹ warto�æ dydaktyczn¹ w nauczaniu przedmiotu maj¹ metoda projektów

(46 wskazañ) i metody dyskusji (26 wskazañ), szczególnie dyskusja �za i przeciw� i dyskusja

panelowa.

Niestety, nauczyciele nie dostrzegaj¹ warto�ci dydaktycznej metod praktycznych, tylko 3 razy

wskazano bowiem te metody w ankietach. Jest zatem du¿a potrzeba popularyzowania tych me-

tod kszta³cenia w materia³ach metodycznych, materia³ach multimedialnych itp.

Jedn¹ z podstawowych form nauczania podstaw przedsiêbiorczo�ci wskazan¹ przez ankieto-

wanych jest praca w grupie i praca indywidualna. Niestety, oko³o 40% ankietowanych nie roz-

ró¿nia znaczenia dwóch podstawowych terminów dydaktycznych: forma nauczania i metoda

nauczania. Nauczyciele uto¿samiaj¹ formê nauczania (np. praca w grupie) z metod¹ nauczania.

Zapewne wynika to z zamiennego traktowania tych terminów w licznych opracowaniach meto-

dycznych dla nauczycieli.

W dobie informacyjnego rozwoju cywilizacyjnego bardzo wa¿ne staje siê wykorzystanie

w procesie dydaktycznym ró¿norodnych �róde³ informacji, a w przypadku podstaw przedsiê-

biorczo�ci � m.in. internetu, programów komputerowych i obudowy multimedialnej podrêcznika.

Wprawdzie komputer jest tylko narzêdziem, ale bywa niezbêdny do realizacji niektórych tre�ci

kszta³cenia, np. zwi¹zanych z bankowo�ci¹ elektroniczn¹ (Kulikowska, Krasnodêbska 2007;

Makie³a, Rachwa³ 2007b; Osuch, Osuch 2007; Soczówka 2007).

Jak zatem szko³y s¹ wyposa¿one w �rodki dydaktyczne s³u¿¹ce realizacji zadañ zwi¹zanych

z nauczaniem-uczeniem podstaw przedsiêbiorczo�ci? Które z nich nauczyciele wykorzystuj¹

najczê�ciej?

W ocenie 37,0% ankietowanych szko³y s¹ wyposa¿one dostatecznie w �rodki dydaktyczne

s³u¿¹ce realizacji zadañ zwi¹zanych z nauczaniem-uczeniem podstaw przedsiêbiorczo�ci. Prawie
1/3 badanych (27,1%) uzna³a, ¿e szko³a jest �le wyposa¿ona w �rodki dydaktyczne, a 26,6% � ¿e

wyposa¿enie jest dobre (tab. 3).

Je¿eli rozpatrzymy przestrzenne wyposa¿enie szkó³ w �rodki dydaktyczne, to najgorsza jest

sytuacja w województwach: zachodniopomorskim, lubelskim i �l¹skim. Ankietowani z tych wo-

jewództw najczê�ciej oceniali stañ wyposa¿enia szkó³ w �rodki dydaktyczne jako z³y.

Metody nauczania i �rodki dydaktyczne stosowane przez nauczycieli podstaw przedsiêbiorczo�ci...
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Tab. 3. Wyposa¿enie szkó³ w �rodki dydaktyczne do nauczania podstaw przedsiêbiorczo�ci w ocenie
nauczycieli

Bardzo dobra 18 9,3

Dobra 52 26,7

Dostateczna 72 37,0

Z³a 53 27,0

Razem 195 100,0

Ocena wyposa¿enia w �rodki dydaktyczne Deklaracje

liczba w %

�ród³o: opracowanie autorów na podstawie badañ ankietowych.

Badani nauczyciele podstaw przedsiêbiorczo�ci ze �rodków dydaktycznych wykorzystuj¹

najczê�ciej podrêcznik (75%), zeszyt æwiczeñ (55,8%) i materia³y statystyczne (39,4%), znacznie

rzadziej � multimedia: 34,8% respondentów korzysta z multimedialnych p³yt CD-ROM do³¹cza-

nych do podrêczników (np. Makie³a, Rachwa³ 2007a), 30% wykorzystuje strony internetowe

wybranych instytucji, a tylko 8,2% korzysta z innych programów komputerowych tematycznie

zwi¹zanych z lekcj¹ (tab. 4).

Tab. 4. Pomoce dydaktyczne najczê�ciej wykorzystywane przez nauczycieli na lekcjach podstaw przed-
siêbiorczo�ci

Podrêcznik 147 75,0

Zeszyt æwiczeñ 109 55,8

Poradnik metodyczny 71 36,4

S³owniki 41 21,0

Mulimedialne p³yty CD-ROM do³¹czone do podrêcznika 68 34,8

Inne programy komputerowe 16 8,2

Strony internetowe wybranych instytucji 60 30,0

Dane statystyczne (roczniki) 77 39,4

Pomoce dydaktyczne Deklaracje

liczba w %

�ród³o: opracowanie autorów na podstawie badañ ankietowych.

W badanej grupie nie dostrze¿ono zwi¹zku sta¿u pracy w zawodzie nauczyciela z rodzajem

wykorzystywanych �rodków dydaktycznych, zarysowuje siê natomiast zale¿no�æ miêdzy ocen¹

wyposa¿enia szko³y w �rodki dydaktyczne, a wykorzystywanymi na lekcjach pomocami dy-

daktycznymi. Na ogó³ nauczyciele oceniaj¹cy nisko wyposa¿enie szko³y w �rodki dydaktyczne

najczê�ciej w ankietach zaznaczali stosowanie pomocy dydaktycznych z grupy s³ownych: pod-

rêcznik, zeszyt æwiczeñ, s³owniki.

Zaprezentowane wyniki badañ diagnostycznych dostarczy³y informacji, które wymagaj¹ wery-

fikacji. Nale¿a³oby podj¹æ badania obserwacyjne lekcji z podstaw przedsiêbiorczo�ci, aby zweryfi-

kowaæ deklarowane przez nauczycieli wykorzystanie metod aktywizuj¹cych ze stanem rzeczywistym.

Wskazane jest równie¿ ustalenie podstawowego wyposa¿enia w �rodki dydaktyczne, niezbêdne-

go do realizacji celów wyznaczonych w podstawie programowej. Przyczyni³oby siê to do rozwoju

teorii nauczania podstaw przedsiêbiorczo�ci i mia³oby du¿e znaczenie dla praktyki szkolnej.

MARIOLA TRACZ, TOMASZ RACHWA£
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Teaching Methods and Didactic Means Used by the Teachers

of Basis for Entrepreneurships. The Results of Researches

After the reform of structure and agenda of Polish educational system at the end of twentieth

century and at the beginning of twenty first century the new subject � the basis for entrepre-

neurships � was introduced. The existence of the subject in Polish schools since 2003 gives us

a reflection on the didactic aspect appointed by the goals, the tasks, and the achievements

recorded in the foundation for the curriculum as well as embraced by authorial curricula. The

work presents the results of the research that aimed to:

� recognize the types and frequencies of incentive methods used in teaching and learning the

basis for entrepreneurships,

� getting teacher�s opinion on the instrument to perform the tasks imposed by the teaching of

this subject,

� recognize which of the didactic means are the most often used on the basis for entrepreneur-

ships classes.
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